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RESUMO:

No Brasil, apds o golpe de 2016, se intensificam as estratégias para desobrigar
o Estado de seu dever constitucional com o ensino publico, gratuito, laico e de
qualidade. O governo congela as verbas da educacéo por 20 anos e propde
uma reforma do ensino médio. A quem interessa e qual a origem destas
iniciativas? Reflito sobre estas questdes a partir da intervengdo do Banco
Mundial no ensino médio. Analiso o ideario conservador que embasa a
contrarreforma educacional e o protesto estudantil contra o projeto neoliberal.
Impressiona a rotina de aprendizado, debate e atividades dos secundaristas

para manter as escolas funcionando.


mailto:maricotam.martins@gmail.com

INTRODUCAO

Ninguém tira o trono do estudar,
ninguém é o dono do que a vida
da

E nem me colocando numa jaula
por que sala de aula essa jaula

vai virar ...

“O Trono do Estudar”
Musica e letra de Dani Black
Dezembro de 2015

Nos dias seguintes ao golpe parlamentar-midiatico-juridico de 2016, que
afastou da presidéncia Dilma Roussef, uma série de medidas relativas a
educacao foram colocadas em pratica de forma acelerada, sorrateira e
autoritaria. Seu intento era enfraquecer e desobrigar o Estado de seu dever
com o ensino publico, gratuito, laico e de qualidade, bandeira dos movimentos
populares inscrita na Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao Brasileira/LDB.

O governo ilegitimo de Michel Temer (2016-2018) acobertou o programa
“Escola Sem Partido”, apoiando no Congresso o Projeto de Lei 193/2016
(arquivado em novembro de 2017), congelou as verbas da educagdo por 20
anos, com a PEC “do fim do mundo” (Emenda Constitucional n® 95 de 2016),
apresentou uma reforma do Ensino Médio antidemocratica (Lei Ordinaria n°
13.415 de 17/02/2017) e vetou a prioridade para o Plano Nacional de
Educacado/PNE no orgamento de 2018. Seguramente, estas propostas né&o
cairam do céu nem sao obra de mentes iluminadas! Tais modificagdes, aqui
entendidas como a contrarreforma na educagao brasileira, afetam
sobremaneira o ensino médio e vinham sendo gestadas ha algum tempo (pelo
menos desde 2004).

A quem interessa este processo anacrbnico que ameacga pequenas
conquistas na formagéo da juventude brasileira e cerceia a pouca liberdade de

ensino fruto de muitas lutas sociais? Qual a origem das iniciativas retrogradas


https://www.youtube.com/watch?v=14NqOdRY_Ls

apoiadas pelas elites brasileiras e internacionais (de carater colonialista,
machista, escravocrata e atrasada) cujo alvo é o préprio ato de educar em seu
significado amplo de constru¢cdo de sujeitos autbnomos? Em que medida as
novas legislagbes propostas se utilizam de um discurso simplista e de uma
linguagem do senso comum para reduzir questdbes complexas a falsas
alternativas? Como fica o direito a educacao, meio de acesso a conhecimentos
cientificos humanistas e tecnoldgicos, cujo potencial transformador pode
resultar em mudangas econémicas, igualdade social, praticas democraticas e,
nao menos importante, soberania nacional? O que leva um assessor do
Senado Federal a afirmar, sem o0 menor constrangimento, no sumario executivo
da MP 746 que a proposta da reforma do ensino médio esta alinhada com as
recomendagdes do Banco Mundial e baseada nas ideias do consultor da ONU,
Jacques Delors? '

Para refletir sobre estas questdes, busco apoio tedérico em obras de
autores como Gramsci (1976 ) e Paulo Freire (1967); lango mao de resultados
de pesquisas que abordam em perspectiva critica as estratégias adotadas pelo
Banco Mundial/BM e seu parceiro na América Latina, o Banco Interamericano
de Desenvolvimento/BID, ao longo das ultimas seis décadas. No meio
académico, estudiosos tém se dedicado a compreender o papel destes bancos
publicos multilaterais nas politicas publicas educacionais (LEHER, 1999;
FONSECA, 2000; HADDAD et altri, 2000; MARTINS, 2004; MARTINS&GALLI,
2011; FREIRE, 2018; FARIAS,2014).

A partir do exame da literatura e de documentos oficiais fica claro que a
politica educacional brasileira segue a orientagdo do Banco Mundial (WORLD
BANK, 1996; 1999), correspondendo a duas perspectivas: atender ao setor
privado, por meio da mercantilizagdo da educacgao, e direcionar as politicas
publicas aos grupos sociais mais vulneraveis, mediante a formagédo de méao-de-
obra adaptada a um mercado de trabalho servil aos interesses das poténcias
que controlam as institui¢des financeiras internacionais.

Embora importante, o aspecto econémico nao é tudo. Trata-se também
da intencdo politico-ideoldgica de domesticar jovens de 15 a 18 anos, cujos

tragcos marcantes sao rebeldia, contestacdo e utopia. Em novembro de 2015,

! Disponivel em https:/www12.senado.leg.br/publicacoes/estudos-legislativos/tipos-de-estudos/sumarios-
de-proposicoes/mpv746. Acesso em 5.08.18
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milhares de secundaristas ocupam escolas em todo Brasil e realizam protestos
contra a proposta de reforma do ensino médio, a despeito da repressao policial.
Desde ent&o o cenario vem se agravando!

Novos atores e discursos emergem com a ascensido, Nos primeiros
meses de 2019, de um governo de extrema direita, avesso a praticas e
instituicbes democraticas. O presidente e sua equipe ameacam diminuir os
recursos para a educagao publica, buscam aniquilar direitos assegurados na
Constituicdo e promovem a militarizagdo de quase todos os Orgaos
governamentais, inclusive da educagao, impedindo iniciativas voltadas para
uma educacgao emancipadora e critica.

E cada vez mais atual a afirmagdo de Darcy Ribeiro, feita nos anos
setenta do século passado: “A crise da educacao no Brasil ndo é uma crise, é
um projeto”. > E o gargalo deste perverso plano de alienagdo do povo
estimulado pela elite € o ensino médio que consagra a distingdo entre duas
modalidades de educacdo: uma técnica-profissional para as classes

trabalhadoras e outra de cunho cientifico-humanista para as classes dirigentes.

INSTITUICOES FINANCEIRAS INTERNACIONAIS E A EDUCAGAQ®

Nesta secdo do trabalho busco averiguar o alinhamento entre as politicas
educacionais brasileiras e as diretrizes das instituicbes financeiras internacionais de
modo a tornar explicito que a reforma do ensino médio no Brasil faz parte de um
projeto global de adequacgao do sistema de educacéo as exigéncias do capital em
crise estrutural (OLIVEIRA, 2017). A sociedade neoliberal globalizada é
extremamente influenciada por organismos como o Banco Mundial, o Fundo
Monetario Internacional (FMI), a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), dentre
outros, que orientam a escola a introduzir mecanismos que regulem a produtividade
e a eficacia. Em outras palavras, tais instituigdes estdo no comando da politica

educacional do século XXI.

% Afirmagdo feita por Darcy Ribeiro em uma conferéncia na PUC-SP durante reunido da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), no ano de 1077. Disponivel em
https://www.revistaforum.com.br/digital/75/entrevista-com-mario-sergio-cortella-o-unico-criterio-de-

verdade-e-a-pratica-1a-parte/ Acesso em 5/05/2019

® Nesta segdo trago as contribuigdes dos trabalhos de conclusdo de curso de graduagio e mestrado em
Ciéncias Sociais de trés estudantes que orientei sobre o tema das institui¢des financeiras internacionais e
suas intervengdes nas politicas ptblicas de educagdo no Brasil: Adacy Farias (2014), Aurélio de Oliveira
(2017) e Alana Freire (2018).
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O marco das discussdes sobre as politicas educacionais para os paises ditos
periféricos é a “Conferéncia Mundial de Educacgao para Todos”, realizada no ano de
1990, em Jontiem (1990), Tailandia, com financiamento do Banco Mundial,
UNESCO (Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura), UNICEF (Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia) e PNUD (Programa
da Nacdes Unidas para o Desenvolvimento). Em um cenario mundial com mais 100
milhdes de criangas fora da escola e 960 milhdes de adultos analfabetos (UNESCO,
1990), foi elaborado um documento contendo as propostas que deveriam assegurar
educacgao de qualidade a criangas, jovens e adultos.

Em 1991, nasce a “Comissao Internacional sobre a Educacgao para o Século
XXI”, composta por especialistas e incumbida de formular os delineamentos do
plano global de educagéo para o novo milénio. Coordenada pelo consultor da ONU,
o pedagogo francés Jacques Delors (2006), a comissao elaborou o documento
Educacdo: um Tesouro a Descobrir, com o objetivo de nortear as politicas
educacionais dos paises subdesenvolvidos e/ou em desenvolvimento. Assim, a
proposta dos quatro pilares de Delors - “aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser” - tornou-se amplamente difundida nos quatro
cantos do mundo!

No documento Prioridades y estratégias para la educacion (1996), o
Banco Mundial examina a educacio secundaria e as opc¢des de financiamento
e gestao setorial, com destaque para o papel dos governos mediante politicas
que estimulem a expansao do setor privado e a melhoria do funcionamento das
instituicbes publicas. O resumo publicado na pagina do Banco Mundial é
bastante esclarecedor quanto a funcao instrumental da educacao e suas inter-

relagdes com pobreza e trabalho:

La educacibn es clave para el crecimiento
econdmico y la mitigacion de la pobreza. Los
cambios tecnoldgicos y las reformas econdmicas
crean cambios dramaticos en la estructura de las
economias, industrias y mercados laborales a través
del mundo. La velocidad para adquirir nuevos
conocimientos y el ritmo de los cambios en la

tecnologia plantean la posibilidad de un crecimiento



econdmico sostenido con mas frecuentes cambios
de trabajo durante la vida de los individuos. Estos
desarrollos han creado dos prioridades clave para la
educacién: se deben satisfacer las crecientes
demandas econdmicas de trabajadores que puedan
adquirir facilmente nuevas destrezas y se tiene que

apoyar la continua expansién del conocimiento. *

No Brasil, a menina dos olhos dos programas assistenciais do Banco
Mundial e do BID para a educagao tem sido o ensino médio, em particular o
técnico profissionalizante destinado a jovens das classes trabalhadoras. As
alteragdes no curriculo e na estrutura do ensino basico tem servido a légica do
capital que necessita de mao-de-obra adaptada ao mercado, prevalecendo,
portanto, o “tecnicismo” voltado ao mundo do trabalho e o ensino cientifico
direcionado as classes dirigentes. Tal distingdo entre as modalidades de ensino
revela a dualidade de cunho conservadora e elitista prevalecente na educacéao
brasileira (SABBI, 2012).

“‘Promover a educagao para erradicar a pobreza” tornou-se uma frase
emblematica com variados propdsitos: encobrir as causas da existéncia de
pobres e as raizes da enorme desigualdade social, justificar politicamente as
reformas educacionais em um contexto neoliberal excludente e legitimar as
intervengdes autoritarias do BID e do Banco Mundial (FARIAS, 2014). A légica
neoliberal situa a pobreza como um problema individual e vinculada ao mérito.
Segundo Maués e Mota Junior (2014) dois relatérios do Banco Mundial
publicados em 1999 reconhecem a importadncia das reformas educacionais
para consolidar a democracia liberal e promover a estabilidade politica, a
saber: Educational Change in Latin American e The Caribbean e Education
Sector Strategy.

Durante a presidéncia de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), nos
marcos da reforma do Estado exigida pelo Consenso de Washington, séo
negociados e implantados varios projetos de financiamento a educagédo de

acentuado teor neoliberal. O mais importante deles, o Programa de Expansao

* Disponivel em http://documentos.bancomundial.org/curated/es/715681468329483128/Prioridades-y-

estrategias-para-la-educacion-examen-del-Banco-Mundial acesso em 5/05/2019
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da Educacido Profissional/PROEP (1997), que tinha como principal
caracteristica a separacdao obrigatéria entre o ensino propedéutico e o
profissionalizante, custou ao Estado brasileiro uma divida de 250 milhdes de
doélares, por conta de um empréstimo do BID. No entanto, por néo
corresponder as expectativas, o programa foi cancelado pelo Presidente Luis
Inacio Lula da Silva no inicio de 2003. No entanto, outros programas
prosseguiram no governo Lula (2003-2011), apesar de nenhum novo acordo
ser assinado e da pauta de negociag¢des arrefecer.

Em decorréncia, o Banco Mundial prioriza parcerias com os governos
estaduais, mantendo o comando centralizado no MEC, mediante a fixagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais/PCNs e a criacdo de um Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacao Basica/SAEB. Suas orientacdes se fazem presentes
tanto na conducdo de diagnésticos quanto no estabelecimento das condigdes
do empréstimo.

Outro aspecto revelador do assédio das instituigbes financeiras
internacionais a educagao basica publica é o sistema de avaliagdo em larga
escala introduzido nas escolas para regular a produtividade e a eficacia, em
detrimento da qualidade do processo de ensino e aprendizagem (FREIRE,
2018). Os formatos das avaliagbes externas s&o padronizados e contém uma
visdo de mundo que corresponde a agenda internacional disseminada através
de Conferéncias de Educagdo e movimentos como “Todos pela Educagao”.
Nesta perspectiva, os conteudos curriculares sao selecionados em fungao de
conhecimentos e interesses das classes dominantes. Sob a aparéncia da
racionalidade, a avaliacdo se torna mais um instrumento de hierarquizacéo
social dos estudantes e de vigilancia do Estado sobre os professores.

No documento Achieving World Class Education in Brazil: The Next
Agenda, o Banco Mundial (2010) afirma que o pais se tornou uma referéncia
em informagdes estatisticas e mensuracdo de dados educacionais. Mas, o
resultado desse tipo de avaliacao pode ser mais bem observado nas escolas,
quando o trabalho docente passa a ser limitado a “treinar” os alunos nas
respostas das provas, acarretando graves consequéncias para a educagdo. As
praticas de premiacao, classificacdo e busca por resultados tidos como de
exceléncia, sem considerar a realidade social da escola e dos estudantes,

estimulam a competicdo e a meritocracia, valores caros a ideologia neoliberal.



Enfim, com seus testes e exames, a avaliagao representa a face mais visivel
do sistema de ensino médio brasileiro que vem sofrendo sucessivas reformas

de carater conservador. E o que se discute a seguir.

A CONTRAREFORMA DO ENSINO MEDIO

A contrarreforma do ensino médio consubstanciadas na Medida
Provis6ria n® 746, de 22/09/16, convertida na Lei Ordinaria n°® 13.415 de
17/02/2017, n&o é algo isolado, mas o eixo estratégico das recentes mudangas
impostas a educacgao brasileira, que vao em diregdo oposta aos esforgos dos
governos do Partido dos Trabalhadores / PT.

Esta secéo do trabalho aborda os principais pontos da chamada “politica
de fomento a implementacédo de escolas de ensino médio em tempo integral”.
Meu intuito é refletir sobre o sentido politico e ideolégico da reforma em um
contexto marcado por discussdes acirradas sobre o programa “Escola Sem
Partido” (Projeto de Lei 193/2016, arquivado em novembro de 2017), o
congelamento das verbas da educacéo por 20 anos (Emenda Constitucional n°
95 de 2016) e o veto a prioridade para o Plano Nacional de Educa¢ao/PNE no
orgcamento de 2018.

Muitas perguntas me veem a cabecga. A quem interessa este processo
que ameaga conquistas da juventude brasileira, a formagédo de sujeitos
autbnomos e a liberdade de ensino, fruto de lutas sociais? Qual a origem de
iniciativas cujo alvo é negar o acesso a conhecimentos, que podem resultar em
mudangas econdmicas, igualdade social e praticas democraticas? Em que
medida as novas legislagdes se utilizam de um discurso simplista e de uma
linguagem do senso comum para reduzir questdbes complexas a falsas
alternativas?

Comego com uma breve digresséo historica para destacar a exceléncia
académica de instituigbes publicas de ensino meédio, responsaveis pela
formagdo de profissionais influentes na sociedade brasileira e que se
destacaram na defesa da democracia. Nao por acaso sua atuagao se
concentra no Nordeste, regido que abriga os mais antigos estabelecimentos,
tais como: Ginasio Pernambucano (1825), Colégio Atheneu-Riograndense
(1834), Liceu Provincial da Bahia (1836), além dos Liceu Piauiense e Liceu do

Ceara, ambos de 1845, inspirados no modelo do Colégio Pedro Il (1837). Hoje,



eles enfrentam crescentes dificuldades financeiras para manter seu prestigio
como referéncias de educacgao publica de qualidade. A autoritaria reforma do
Ministério da Educagdo / MEC vem na contramdo do fortalecimento e
reconhecimento dessas escolas.

Como parte de um projeto politico das elites, € preciso investir na
alienacao e instrumentalizacdo da grande massa de jovens que frequenta a
escola publica e que representa mais de 85% das matriculas do ensino médio.
Esse parece ser o grande designio da Lei 13.415/2017: apoiar o setor privado
direcionando o processo de aprendizagem ao mercado de trabalho. Mas, nao
existe acdo sem reacao. O questionamento dos professores e a mobilizagao
dos secundaristas, que ocuparam mais de mil escolas em todo o pais,
possibilitou a apresentagdo, no Congresso Nacional, de um projeto menos
distanciado das discussdes que vinham sendo feitas sobre um ensino médio
publico e de qualidade.

A vitéria parcial ndo impediu que continuassem alguns problemas:
repasse de parte dos recursos do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao / FUNDEB
para rede privada; oferta de até 40% da grade curricular na modalidade a
distancia; contratacao de profissionais praticos nao licenciados. Por um lado, o
curriculo foi flexibilizado para permitir a retirada de disciplinas ditas supérfluas,
tais como arte, filosofia sociologia, educagao fisica, entre outras, a limitagao
das disciplinas obrigatérias ao portugués e a matematica, a redugéo da jornada
obrigatoria do curriculo de 2,4 mil horas para 1,8 mil horas. Por outro, ha
graves omissdes quanto a prioridade para jovens de baixa renda no ensino de
tempo integral, ao ensino noturno ou a regulamentagdo de medidas para
assegurar condigcdes de permanéncia e aprendizagem desses estudantes, a
limitacdo do numero de alunos por sala de aula. Tudo com a clara intengao de
formar mao de obra barata e alienada, além de melhorar as notas dos testes de
avaliagcao padronizados.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) retoma a velha e limitadora
dicotomia entre ensino geral cientifico e o técnico profissional, iniciada no
governo FHC (Decreto 2.208/97). Desconsidera a interdisciplinaridade e
complementariedade entre campos de saberes especificos o que permitiria

tanto maior cooperacao entre os professores quanto melhor compreensao da



realidade pelos estudantes e suas familias. Parte consideravel de estudantes e
professores acredita que as discussdes em torno da BNCC séao indissociaveis
dos anacronismos da reforma do ensino médio. Outro ponto de discordancia é
a ruptura com a visao sistémica da educacao da creche a pos-graduagao e o
retorno ao falso dilema humanismo-tecnologia e a oposig¢ao inconsistente entre
educagao basica e educacéao superior.

A Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo /CNTE® e
varias associagdes académicas e cientificas veem se posicionado de forma
critica em relagcdo a lei do ensino médio, estreitamente alinhada a outras
iniciativas retrégradas como a BNCC e a “Escola sem partido”. Nesta
perspectiva, duas publicagdes se destacam. Uma edicdo tematica sobre a
Reforma e o BNCC na revista Cadernos da Educagao (CNTE, 2018) traz uma
avaliagdo dos principais instrumentos que institucionalizaram a “antirreforma”
do ensino médio, situando-a no ambito das politicas de ajuste fiscal que
comprometem o direito constitucional a educagdo. Na coletanea “Escola sem
partido”, organizada pelo Laboratério de Politicas Publicas da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro / UERJ (FRIGOTTO, 2017), diversos pesquisadores
dissecam a origem, o contexto, o significado politico e pedagdgico deste
programa. Alertam para a ameaga que este representa a educagdo e a
democracia, mostram como o discurso sectario tem afiliacdo ideologica em
iniciativas estadunidenses como o no indoctrination e o homeschooling,
questionam a arrogancia dos propositores da “escola partida” que defendem a
continuidade de escolas pobres para gente pobre. Em sintese, os estudos
apontam que a contrarreforma do ensino médio configura um verdadeiro
apartheid educacional, muito presente na histéria do Brasil.

A funcdo ideolégica da educacdo foi examinada por Gramsci, que
ressalta em seus Escritos Politicos as discriminagdes sociais existentes no
sistema de ensino italiano e a disseminagao sistematica de valores burgueses

nas escolas em geral, quer humanistas quer técnicas. As citagdes a seguir séo

> Em 1960, professores primarios de 11 estados organizados em associagdes fundaram a CPPB -

Confederag@o dos Professores Primarios do Brasil, que, apoés a incorporagdo de professores dos antigos
ginasios, mudou o nome para CPB - Confederac¢do dos Professores do Brasil. Em 1990, com a unificagdo
da luta dos trabalhadores em educacdo e as novas regras de organizagdo sindical, passou a se chamar
CNTE - Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo. Atualmente, conta com 50 entidades
filiadas e mais de um milhdo de sindicalizados.



do artigo Homens ou Maquinas?, publicado no jornal Avanti, em 1916
(GRAMSCI, 1976: 99-102).

[...] Em ltalia, a escola continua a ser um organismo
francamente burgués, no pior sentido da palavra. A escola
meédia e superior, que é do Estado, isto é, paga com as
receitas gerais e, portanto, também com os impostos
diretos pagos pelo proletariado, s6 pode ser frequentada
por jovens filhos da burguesia, que gozam da
independéncia econdmica necessaria para a tranquilidade
dos estudos. Um proletario, mesmo inteligente, mesmo se
possuidor dos elementos necessarios para se tornar um
homem de cultura, é obrigado a dissipar as suas
qualidades em atividade diversa [...] A cultura é um
privilégio. A escola é um privilégio. E ndo queremos que o
seja. Todos os jovens deveriam ser iguais em relagao a

cultura.

Gramsci retrata a situagédo desigual do ensino publico na Italia: a escola
meédia e superior, que permitia o acesso dos jovens ndo apenas ao emprego,
mas a cidadania e a participagdo social, estava restrita aos privilegiados
membros da burguesia, restando aos filhos da classe trabalhadora, quando
muito, frequentar cursos profissionalizantes. Por ser dispendiosa, a
escolarizacdo continua sé poderia ser assumida pelo Estado com recursos
advindos dos impostos pagos por toda populagéo que, porém, ndo usufruia em
igualdade de condi¢des do direito a educacédo. E prossegue, agora de forma
propositiva, delineando como seria um sistema educacional que atendesse os
interesses do proletariado:

Uma escola em que seja dada a criancga a possibilidade de
formar-se, de se tornar homem, de adquirir os principios
gerais que servem para o desenvolvimento do carater. [...]
Uma escola que ndo hipoteque o futuro da criangca e nao
obrigue a sua vontade, a sua inteligéncia e a sua

consciéncia em formagdo a mover-se num sentido



preestabelecido. Uma escola de liberdade e de livre
iniciativa e ndo uma escola de escraviddao e mecanica.
Também os filhos dos proletarios devem usufruir de todas
as possibilidades, todos os campos livres para poder
realizar a sua propria personalidade no melhor sentido e,
portanto, no modo mais produtivo para eles e para a
coletividade. A escola profissional ndo deve tornar-se uma
incubadora de pequenos monstros avidamente instruidos
para uma profissdo, sem ideias gerais, sem cultura geral,
sem alma, s6 com um golpe de vista infalivel e a mao firme.
Mesmo através da cultura profissional se pode fazer
transformar a crianga em homem, contanto que seja cultura
educativa e ndo apenas informativa, ndo apenas pratica
manual. Decerto que para os industriais mesquinhamente
burgueses pode ser mais util ter operarios-maquinas em
vez de operarios-homens. Mas os sacrificios a que toda a
coletividade se sujeita voluntariamente para se tornar
melhor e para fazer nascer do seu meio os melhores e os
mais perfeitos homens que a levantem ainda mais devem
beneficiar toda a coletividade e ndo apenas uma categoria
ou uma classe. E um problema de direito e de forca. E o
proletariado deve estar alerta para nao sofrer outra

opressao, para além das que ja sofre.

No longo trecho do artigo acima mencionado, o revolucionario italiano
propde a criagdo de um sistema de ensino nacional que permita ao trabalhador
se realizar no plano pessoal e coletivo de modo livre e consciente. A educacéo,
enquanto instrumento de liberdade e ndo de privilégios, era um problema a ser
resolvido pelos proprios cidaddos em condi¢gdes de exercer o controle social
para impedir o dominio de um pequeno grupo de sabios e técnicos sobre o
conjunto da populagdo. A pretendida liberdade n&do seria conquistada
facilmente e de forma pacifica, por meio de leis e normas juridicas. Afinal, os
industriais preferiam ter operarios-maquinas, uma massa homogénea e

obediente, sem alma e sem vontade, do que homens livres.



Nesse sentido, vale lembrar o que dizia Paulo Freire em Educag&o como
pratica da liberdade (1967), livro publicado quando de seu exilio no Chile, sobre
a concepcao de educagao bancaria, segundo a qual o educando era
considerado um recipiente vazio a ser preenchido por conteudos alienantes.
Para o defensor da conscientizagdo sociopolitica como contraponto as
desigualdades sociais, tal sistema de aprendizado visava acomodar as classes
populares e "domestica-las", mediante a forga ou as solugdes paternalistas, em

esquemas de poder a gosto das elites detentoras de privilégios:

A educacdo das massas se faz, assim, algo de
absolutamente fundamental entre nds. Educacdo que,
desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma
forca de mudanca e de libertagdo. A opcéo, por isso, teria
de ser também, entre uma “educagdo” para a
“‘domesticacao”, para a alienagao, e uma educagao para a
liberdade. “Educacgéo” para o homem-objeto ou educagao
para o homem-sujeito. (FREIRE, 1967:36)

A educacao das massas a que se refere na citacdo acima, nao significa
“‘massificagao”, que implica desenraizamento do humano, “destemporalizagdo”
e acomodacao, mas sim a necessidade de construir um processo educativo
emancipador para 0 homem-sujeito ante a educagao bancaria para o homem-
objeto. Freire se empenhou em fazer de suas ideias de liberdade o verdadeiro
sentido de sua praxis, motivada por uma nova abordagem tedrica das relagdes
entre educador-educando que tinha como alicerce a troca horizontal de
saberes e experiéncias. A palavra podia deixar de ser um veiculo de ideologias
alienantes para tornar-se o instrumento de uma transformacéo pessoal e social.
O papel da escola democratica era ensinar a ler o mundo e nele intervir de
forma consciente, pois os conflitos e as contradicbes que ocorriam na
sociedade se refletiam necessariamente no espaco das escolas.

Preocupado em encontrar uma resposta no campo da pedagogia as
condigbes da realidade nacional, Freire analisou o Brasil dos anos sessenta
como uma sociedade em transito, referindo-se ao embate entre algo que se

esvaziava e pretendia preservar-se e algo que emergia e buscava plenificar-se.



O ponto de partida da transicdo era a sociedade brasileira colonial,
escravocrata, sem povo, antidemocratica e a nova época se anunciava pelo
fendbmeno da rebeldia popular, sintoma dos mais promissores da vida politica.
Atualizando as reflexbes de Freire sobre uma pratica pedagogica
libertadora, critica e corajosa, ha razbes para acreditar na forga da resisténcia
estudantil a um modelo de escola “partida”, orientado pelo mercado, que
condena ideias “exoticas” acerca de, por exemplo, politica, religido, género,

sexualidade, etnia e raca.

RESISTENCIA ESTUDANTIL

O ideario conservador que embasa a contrarreforma educacional,
inspirado em organizagdes defensoras de uma suposta neutralidade dos
conteudos e meétodos pedagogicos bem como de um pretenso apartidarismo
nas escolas, vai no caminho inverso dos tracos marcantes da juventude:
rebeldia, contestagcdo e utopia. Trata-se, portanto, de domesticar, de
disciplinar, cerca de 6 milhdes de adolescentes na faixa etaria de 15 a 19 anos,
matriculados no ensino médio, que abrange 88,8% dos estudantes da rede
publica, segundo dados da PNAD-2015. ©

Estudantes tém uma histoéria de resisténcia as ditaduras, de mobilizacéo
em campanhas como “O Petréleo é nosso”, “Diretas Ja” e pelo voto aos 16
anos, conquistado em 1988. No tocante ao combate a projetos neoliberais, eles
tomaram as ruas nas grandes manifestacbes de 1992, que culminaram no
processo de impeachment do presidente Fernando Collor, do qual participaram
partidos politicos e entidades da sociedade civil. As passeatas convocadas e
organizadas pela Unido Nacional dos Estudantes / UNE, Unido Brasileira de
Estudantes Secundaristas / UBES e Unido da Juventude Socialista / UJS
levaram milhares de jovens, vestidos de negro e com os rostos pintados de
verde-e-amarelo, para as ruas de Salvador, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Niterdi,
Sao José dos Campos, Campo Grande, Cuiaba, Brasilia, Gramado, Joao
Pessoa, Recife, Belo Horizonte, Maceio, Juiz de Fora, Sdo Luis, Curitiba,

Teresina, Manaus, Belém, Macapda, Floriandpolis, Londrina e dezenas de

¢ http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/3-ensino-medio/indicadores Acesso em 5.08.2018
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outras cidades.” A presenca massiva e a continua pressdo dos jovens, em
especial secundaristas, foi caracterizada por espontaneidade, irreveréncia e
pluralidade de pensamentos politicos como podia ser visto nos slogans
criativos usados na campanha de impeachment que faziam referéncias a
personagens de desenhos animados, ao lado de emblemas da ex-Unido
Soviética, versdes de cancbes populares e gritos de guerra de torcidas
esportivas.

Na década seguinte, os secundaristas voltaram a cena durante as
manifestagcbes em Salvador contra o aumento das passagens de 6nibus, que
ficou conhecida como a “Revolta do Buzu”. Durante as aulas, pulavam os
muros das escolas para bloquear ruas a partir de decisbes tomadas em
assembleias relampagos, expondo uma nova dindmica de luta descentralizada
que se diferenciava de qualquer forma de organizagdo hierarquica. A
experiéncia de acao direta foi mostrada em um documentario utilizado em
varias ocasides para discutir o passe livre estudantil e fomentou a “Revolta da
Catraca” em Floriandpolis. As mobilizagdes de 2003 e 2004 contra os
aumentos do transporte publico ganharam projegéao nacional, servindo de base
para a fundacdo do Movimento Passe Livre / MPL um ano depois.

As manifestacbes se espalharam por todo Brasil e culminaram nas
Jornadas de Junho de 2013. Estas levaram multidées as ruas em um
fendbmeno controvertido, considerado por alguns estudiosos uma das maiores
revoltas populares na historia brasileira e explorado pela grande midia como
um movimento apartidario (MARICATO; ROLNIK; e outros, 2013). Gestores de
mais de 100 cidades foram pressionados a anular o aumento das passagens
dos transportes urbanos, mas as conquistas alimentaram novas batalhas pela
tarifa zero. A radicalidade das acdes diretas e a consciéncia do direito a cidade
se tornaram as principais ligdes de um complexo processo de aprendizado
vivido por jovens trabalhadores e estudantes, que compunham a maioria dos
manifestantes.

Um fato marcante na histéria das lutas por educagdo ocorre em
novembro de 2015, quando milhares de estudantes secundaristas resistem por

cerca de um més ao fechamento de escolas publicas em Séo Paulo, ocupando

7 http://www.fgv.br/Cpdoc/Acervo/dicionarios/verbete-tematico/caras-pintadas Acesso em 9.04.2019
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mais de 200 estabelecimentos e realizando protestos nas ruas apoiados por
professores, pais, intelectuais e artistas.®

O projeto de reforma do ensino médio proposto pelo governo de Geraldo
Alckmin, do Partido da Social Democracia Brasileira / PSDB, com aval do
empresariado, mas sem consulta a comunidade escolar, pretendia tornar a
educacao um mercado atrativo para o setor privado. Em dezembro, fruto da
mobilizacdo da juventude, a reorganizagéo do sistema de ensino é suspensa
pelo governador e o secretario de educagéo se demite. Durante o periodo da
ocupagao, mesmo com a violenta repressao policial e mais de 100 detidos,
impressiona a rotina de aprendizado, debate politico e atividades culturais
promovidos pelos estudantes, que se organizam em equipes para cumprir
diferentes tarefas e manter as escolas limpas, seguras e funcionando.

No final de 2015, teve inicio este grande levante da juventude
secundarista que se estendeu pelo ano seguinte e se alastrou por todo Brasil.

As ocupacbdes de escolas revelaram um novo método de movimento estudantil:

A ocupacao € um movimento em que nos sentimos
parte da escola,
€ um espaco democratico em que todos tém voz,
diferente do que
costuma ser a propria escola. A ocupagao nos garante
um espaco
sem opressao e que seja emancipador. Por isso,
quando ocupamos,
ocupamos com nossas pautas de reivindicagdes, mas
também
ocupamos para mudar a maneira vertical como se
decidem as coisas.
Ninguém nunca nos pergunta nada sobre a escola. Nao

SOmMosS

® O jornal Brasil de Fato publicou extensa reportagem intitulada ‘2015: qual a ligio dada pelos estudantes
secundaristas? *[Acesso 28 Dezembro 2015 (http://www.brasildefato.com.br/node/33798?
utm_source=phplist797&utm_medium=email&utm_content

=HTML &utm_campaign=Boletim+Semanal++Feliz+2 )].
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importantes? Nao temos direitos? A ocupagao nos
mostrou que temos.
Ocupamos porque lutamos por uma educacgao publica e
de
qualidade, mesmo que muitos insistam em dizer que
€ porque somos
vagabundos, massa de manobra, etc. Alias, por que,
até mesmo quando
a juventude decide tomar a politica em suas méaos,
ainda insistem em

nos taxar de fluteis e desocupados? °

Vitoriosos em Sao Paulo, os secundaristas deixaram licdes importantes
que comegaram a ser colocadas em pratica por seus colegas de todo Brasil,
ocupando mais de 1.000 escolas e Institutos Federais de educagcédo em 19
estados contra as medidas do governo Temer, em particular o congelamento
por 20 anos dos gastos em educagao, a reforma do ensino médio e o programa
da “escola sem partido”.™

A organizagdo de comissdes com rodizio de tarefas para cuidar de
alimentagdo, seguranga, comunicacdo e da propria escola, bem como a
realizacdo de grupos de leitura e estudo, oficinas tematicas, debates sobre a
situacdo politica do Brasil, espetaculos de teatro e sessbes de cinema
mostraram a disposicdo dos secundaristas de participar ativamente nas
decisbes da sua escola, no seu processo de aprendizagem e de sonhar com

um futuro melhor. E o que revela o depoimento transcrito a seguir:

Como meus pais ndo foram bem-sucedidos na vida,

eles também

7 Artigo publicado pelos secundaristas Marcelo Vinicius de Oliveira Santos (D.F.), Matias Iansen (PR) e
Sara Soares de Barcelos MG), no Nexo jornal Disponivel em
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nao me influenciavam, ndo me davam forga para
estudar.
Achavam que quem entrava na universidade era filho
de rico.
Acho que eles ndo acreditavam que o pobre também
pudesse ter
conhecimento, que pudesse ser inteligente. Para
eles, 0 maximo
era terminar o ensino médio e arrumar um emprego:
trabalhador
de roga, vendedor, alguma coisa desse tipo. Acho
que nunca me
sonharam sendo um psicélogo, nunca me sonharam
sendo
professor, nunca me sonharam sendo um médico,
nao me
sonharam. Eles ndo sonhavam e nunca me
ensinaram a sonhar.

To6 aprendendo a sonhar.

A fala do estudante da nome ao documentario Nunca me sonharam de
Cacau Rhoden, langcado em 2017. O filme, que comeca com o artigo 205 da
Constituicdo Federal sobre a obrigacdo do Estado prover o "pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacédo para o trabalho", mostra jovens revoltados com a precarizagéo e o
sucateamento da educagdo, porém dispostos a lutar contra a reforma
autoritaria do ensino médio, o programa da “Escola sem Partido” e o
congelamento de gastos publicos por 20 anos, conhecido como “PEC da
morte”. Além do pensamento de estudantes sobre o ensino nas escolas
publicas, traz depoimentos de professores e especialistas sobre as questdes
sociais e educacionais das diversas regides do Brasil. Um dos dialogos revela
que “38% dos jovens nao estdo no ensino médio, ndo estdo no trabalho. A

pergunta é: onde eles estdo?” Em outro uma aluna diz: “Quem chega no final




do ensino médio € mega power sobrevivente. Perde para o trafico, a gente
perde para a gravidez”.

A luta pela democracia se somou as manifestacbes contra o
conservadorismo na educagao. A UBES reivindica a retomada do PNE, que
determina o uso de 10% do PIB para a educacgao, a renovagao do FUNDEB, a
garantia de liberdade nas escolas, o fim do machismo, do racismo e da
homofobia no ambiente escolar e a assisténcia estudantil. Também defende
outras pautas como a desmilitarizagdo da policia militar, o combate contra a
redugao da maioridade penal e a reforma trabalhista.

Além de proporem novas dinamicas aos espacos escolares, o0s
estudantes chamaram para si o papel de sujeito politico ao reivindicarem um
lugar de dialogo junto aos gestores publicos. Entre outros méritos, as
ocupagdes estudantis expuseram os graves problemas educacionais do Brasil
e 0 modo violento como os governantes lidam com as politicas publicas.
Embora o Estatuto da Crianga e do Adolescente proiba que menores de 18
anos sejam algemados ou transportados em viaturas policiais fechadas, foram
muitos os registros dos abusos cometidos pela policia. As lutas de massa
ensinaram que as mudangas sociais sO serdo conquistadas mediante uniao,
solidariedade e formacéo politica.

As dificuldades no presente e os desafios para o futuro sdo a matéria-
prima de uma necessaria reflexdo sobre o valor da educagao para construir um

Brasil menos desigual.

CONSIDERAGOES FINAIS

Novos atores e discursos emergem com a ascensido, nNos primeiros
meses de 2019, de um governo de extrema direita, avesso a praticas e
instituicbes democraticas, que promove cortes radicais para eliminar fisica,
social e politicamente segmentos da populagdo. O presidente e sua equipe
ameacam diminuir 0os recursos para a educagao publica, aniquilar direitos
assegurados na Constituigédo, interromper a politica de reforma agraria, reverter

os decretos de criagdo dos territérios indigenas e de reservas ambientais para




ampliar as produgbes de commodities agricolas e minerais. E, ainda,
promovem a militarizagdo de quase todos os 6rgaos governamentais, inclusive
da educacéao, impedindo iniciativas voltadas para uma educagao emancipadora
e critica.

Qual o tamanho da maldade contra a educacgéo brasileira? Bloqueio de
verbas publicas para universidades, institutos federais, hospitais universitarios,
Programa de Financiamento Estudantil / FIES e diversas agdes do ensino
béasico. Foram cortados R$ 2,4 bilhdes para investimentos em programas da
educacao infantil ao ensino médio e 2,2 bilhdes das universidades federais,
além de retidos recursos para modalidades como o ensino técnico e a
educacgdo a distancia, inclusive R$ 100,45 milhdes do Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico / PRONATEC e R$ 144 milhées do MEDIOTEC,
uma acao para ofertar cursos de educacgao profissional técnica de nivel médio
na forma concomitante para o aluno das redes publicas estaduais e distrital de
educacgédo, matriculado no ensino médio regular.

As manifestagcdes contra o corte de verbas publicas superaram as
melhores expectativas de seus organizadores. No dia 15 de maio de 2019,
milhares de professores, estudantes e trabalhadores da educacéo, apoiados
por centrais sindicais e movimentos populares, participaram de um dia de greve
nacional e lotaram as ruas de centenas de cidades em 26 estados do pais no
primeiro protesto de massa contra os desmontes do desgoverno Bolsonaro e a
criminalizagao das ciéncias humanas. Os cartazes com mensagens criativas e
bem-humoradas respondiam as agressdes verbais feitas pelo governante e
traziam um slogan que se tornou simbolo dos protestos: “unificou, a luta agora
é estudante com trabalhador”.

A sociedade esta reagindo ao projeto que pretende transformar o Brasil
em um experimento de uma forma de organizagdo politica chamada

totalitarismo neoliberal. E a luta continua...
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